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Olaru lulia
Az arnyékoktatas vizsgalata az észak-erdélyi
és székelyfoldi kozépiskolasok korében

Kivonat. Az drnyékoktatds a kér oktatdsi rendszer — az dllami, illetve magdnoktatds — specidlis
metszete, amely az oktatdsszocioldgidban vjszerii kutatdsi teriiletnek szdmit. Vizsgdlatunk az dr-
nyékoktatds erdélyi kizépiskoldsok korében megnyilvinuls tipusaival, pontosabban az oktatdson
kiviili tevékenységek és magandrdk jelenségével foglalkozik. Milyen szocio-demogrdfiai vdltozdkkal,
illetve motivdcidkkal jellemezhetd az észak-erdélyi és székelyfoldi magyar didkok részvételi hajlands-
sdga? Mik jellemzik a magdndrikat igénybe vevd kizépiskoldsokar? Kutatdsunkban dltaldnos képet
szeretnénk nyiijtani egyrészt a didkok idéhaszndlatdrdl, mdsrészt az drnyékoktatds jelenségének meg-
nyilvanuldsdrdl.

Kulcsszavak: drnyékoktatds, magdnérdk, oktatdson kiviili tevékenységek, id6hasznélat, mo-
tivaciék

Abstract. Research of Shadow Education among High School Students from Northern
Transylvania and Szeklerland
The shadow education is the special segment of the two educational systems of the public and private
tutoring education. In the sociology of education these topics were only recently discussed, and
researches about these subjects only have a history of two decades. In our research we try to define the
types of shadow education among Transylvanian high school students, more exactly those activities
that do not take part of the formal educational system and private tutoring. What kind of social-
demographic variables and motivations define the participation tendency of Hungarian students
from Northern Transylvania and Szeklerland? What are the characteristics that describe those
students who participate in private tutoring? In our study we would like to offer a general idea about
the amount of time students spend doing various activities, and on the other hand the manifestation
of shadow education in our region.

Keywords: shadow education, private tutoring, informal educational activities, time usage,
motivations

Klutatésunk az drnyékokratds erdélyi kozépiskoldsok korében megnyilvinulé tipusaival fog-
alkozik, pontosabban az iskoldn kiviili tevékenységek és magindrék jelenségének vizsgi-
latdval.

Az drnyékoktatds a két okrtatdsi rendszer — az dllami, illetve magdnoktatds — specidlis metsze-
te, amely az oktatdsszociolégia fogalomtdriba csupan az 1990-es évek utdn keriilt be. Altalino-
sabb megkozelitésben, olyan hivatalos oktatdsi rendszeren kiviili oktatdsi-nevelési tevékenysé-
gek Osszessége, amelyeknek célja névelni a didkok sikerességét (Stevenson, Baker, 1992).
Vizsgdlatunkban azonban olyan aktivitdsokat is elemziink, amelyek elsédlegesen nem oktatdsi
jellegti tevékenységek, hanem indirekt médon jdrulnak hozzd a didk kompetencidinak a fejlesz-
téséhez. Emellett az drnyékoktatdsnak két fontos alcsoportjdt kiilonboztethetjitk meg, egyrészt
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az oktatdson kiviili tevékenységeket, mdsrészt a magdnérakat. A strukturdle oktatdson kiviili
tevékenységek olyan onként véllalt, az iskolai tananyaggal 6ssze nem fiiggd aktivitdsok, amelyek
elsé sorban belsé motivacidk dltal vélasztottak (Gefferth, Herskovits, 1990), illetve teret enged-
nek a kreativitdsnak, és célpopuldciéjuk nem korldtozddik csupdn a tehetséges gyerekekre. A
magdnoktatds a ,legfontosabb akadémikus tantdrgyak oktatdsdval foglalkozé, profitorientdlt,
nem formdlis oktatdsi forma, amely remedialé, korrepetdld és dusité-gazdagité oktatds biztosi-
tisdval kivdnja a benne résztvevd didkok oktatdsi sikerességét, a formdlis oktatdsi rendszerben
val6 elbrejutdsdnak esélyeit névelni.” (Gordon, 2008: 265.; Stevenson, Baker, 1992; Bray,
1999)

A kutatds célja részben leird, részben pedig magyardzd. Elemzésiink sordn egyrészt, részleges
idémérleg segitségével, szeretnénk feltérképezni a didkok idéhaszndlatdt, valamint szeretnénk
megragadni az ezek mogott meghizédé kiilonbségeket. Mdsrészt, vizsgalni szeretnénk az okta-
tason kiviili szervezett tevékenységeket, ezeknek kindlatdt és igénylését, didkok részvételi hajlan-
désdgdt és motivécidit. Harmadsorban a magdnéréra jérékat irjuk le, a tirsadalmi, demogréfiai
és egyéb valtozék mentén meghtzddé hasonldsdgaikat és kiilonbségeiket, illetve motivdcidikat
is.

Az drnyékokrtatdssal mint kutatdsi témdval, csupdn az utébbi hdrom évtizedben kezdtek el
jelent8sen foglalkozni, egyrészt mivel a poszt-szocialista orszdgokban nem volt megragadhaté a
jelenség, mésrészt pedig csak az utébbi id6kben kezdtek el diverzifikilédni azok a programok,
amelyek félig strukturdlt szabadiddeltoleési lehetdséget nydjranak a fiatalok szdmdra, harmad-
részt pedig a magdndrak irdnti igény is a posztmodernitdssal kezdett el exponencidlisan nove-
kedni. A fogalomnak tobb megkézelitése van. A skéla az ,iskoldn kiviili fiiggetlen tanuldsi tevé-
kenységektdl” (Olszewszki — Kubilius, Lee, 2004), a strukturdlt, szervezett rendszeres
elfoglaltsigot jelentd tanuldsi alkalmakig terjed.

Legaltalinosabb megkozelités szerint, az drnyékokratds olyan hivatalos oktatdsi rendszeren
kiviili oktatdsi-nevelési tevékenységek Osszessége, amelyeknek elsédleges célja novelni a tanulok
esélyeit az allokdcids folyamat sordn, avagy a tdrsadalmi javakhoz valé hozzaférés sikerességeit
(Stevenson, Baker, 1992). Ez a fajta oktatdsipar drnyékként idomul, gyorsan és flexibilisen ké-
pes alkalmazkodni a formdlis oktatds tartalmi és strukeurdlis jellemzdihez. Ennek felerésodése
osszefligg azzal, hogy az oktatdsi rendszerben egyre inkdbb az individudlis tehetségtdl, teljesit-
ménytdl fiigg az, hogy ki hol tanulhat majd tovabb, illetve az is, hogy miként tud érvényesiilni,
esetleg bekeriilni az elitbe (Gordon, 1998; Stevenson, Baker 1992). Kivalt6 okai kéziil harmat
kell kiemelniink, vagyis hdrom olyan allokiciés részmechanizmusa lehet, amely elésegitheti
ennek megjelenését, illetve megerdsodését: (1) ha a meglévd iskolai rendszer az dltaldnos versen-
gés ,kiesést” eredményezd szabdlyozé mechanizmusokra épiil, (2) ha a centralizilt taniigyi
rendszer a jellemzd, vagyis formdlis, egységes vizsgarendszer mikodik. (3) ha az egyén kés6bbi
tarsadalmi poziciéjit iskolai eredményessége egyértelmien kijeloli és meghatdrozza.

Az drnyékoktatds Mark Bray (2010) értelmezése szerint lehet remedidld, vagyis korrepetdl6
és gazdagitd, amely a kordbban mdr eredményesen teljesité tanulé tovabbi bévitését jelenti.
Ukai Russel (2002) fogalmazott meg egy harmadik kategéridt, a felvételire dsszpontositd dr-
nyékoktatdst, amellyel szemben az dllami szint( elutasité magatartis jellemzd (Haldsz, é.n.).

Ennek kéovetkeztében mdr az elején meg kell emliteniink, hogy ezek — példdul szakkorok,
vitakorok, felkésziték, magindérik — mellett, kutatdsunkba belefoglaltunk olyan tevékenysége-

86



Az drnyékoktatds vizsgilata az észak-erdélyi és székelyfoldi kozépiskoldsok korében

ket is, amelyek indirekt médon hozzdjirulnak a didk sikerességéhez, illetve, a tevékenységek
végzése sordn elsajdtithaté kompetencidi fejlesztéséhez — mint példdul a szinjdtsz6 korok alatt a
kommunikdcids készségek fejlesztése vagy a didktandcsban val6 tevékenykedés alatt a szervezd-
készség fejlesztése. Tehdt, mig a szakirodalom szlikebb értelmezést tdrsit az drnyékokratdshoz,
mi ugy gondoljuk, hogy mds, nem okratési jellegli tevékenységek alatt is alkalma van a didknak
tuddst és tapasztalatot szerezni, s ezeket a késébbiekben kamatoztathatja. Mindezeket figyelem-
be véve, az drnyékoktatdsnak két fontos alcsoportjdt szitkséges megkiilonboztetniink: egyrészt
beszélhetiink a tandran kiviili tevékenységekrdl, amelyek lehetnek iskoldn beliil, illetve iskoldn
kiviil szervezettek, mdsrészt a maganérakrél mint kiilon tevékenységrdl, amely oktaté jellege
nem kothetd az iskoldkhoz.

Az informilis oktatds igénybevétele legtobb esetben autoném déntés, de kiemelkedden fon-
tos szerepet jatszik a sziil6k tdmogatd vagy ellenzd attitlidje is. Renzulli (1986) szerint, annak
érdekében, hogy sikeres legyen az ilyen tevékenységekben résztvevdk tapasztalatszerzése, négy
feltételnek kell teljesiilnie: els6ként a specidlis érdeklédés, a kovetkezd a korldtozds nélkiili el-
mélyedés, gyakorlds lehetdségének a megteremtése, vagyis magdval a tevékenységgel eltoltote
id6. A harmadik feltétel szerint, a gazdagité tapasztalatszerzésnek meg kell haladnia a formalis
tantervet. Ha az egyén érdeklédik valamilyen témakér irdnt, akkor az gyors fejlédést igér, de
fontos feltétel a hibdkkal valé szembesiilés, valamint az is, hogy folyamatosan kisebb ,akadd-
lyok” legyenek az el8rejutds Gtjdban. Elengedhetetleniil fontos szerepet t6lt be ebben az oktatd,
aki mindig Gjabb kihivdsokat és differencidlt feladatokat allit a didkok elé, amelyek segitségével
képesek lesznek eddigi teljesitményiiket tdlhaladni. Ebben a kontextusban beszélhetiink a ne-
gyedik és egyben utolsé feltételrdl, amely értelmében mindezek sikeres kivitelezéséhez az okta-
tonak igazodnia kell a tanul aktudlis tuddsszintjéhez és az dltala preferdlt tanuldsi stilushoz.

Ezek mellett, egy fontos szempontot nem tdrgyaltunk: a sziil8k befolydsdt, vagyis a kozvet-
len, illetve kozvetett részvételitket a didk fejlddésében. A sziildi viselkedés, magatartds hozzdji-
rul, illetve biztositja a gyerek tehetségének fejlddését, ez azonban nem irhaté le dltaldnos sémd-
ban, nem beszélhetiink egységesen ,tokéletes és kovetendd” viselkedésrdl sem. Anndl inkdbb
érdemes ugy fogalmazni, hogy vannak olyan dltalinos mintdzatok, amelyek elényosek a fejlé-
dés szempontjdbél. Idetartoznak a sziil8k percepcidi a gyerek fejlddésének irdnyithatdsdgardl és
a sziléi szerepekrdl, a felhalmozott kulturdlis t8kéjiik, illetve a kozvetlen és kdzvetett sziildi
részvételitk a formalis iskolai és az iskoldn kiviili tanuldsi tevékenységekben (Pdsku, 2000).

1. A KOZVETLEN SZULO-GYEREK KOZOS TEVEKENYSEG

A sziil§-gyerek kapcsolat mindsége nagyon fontos abbdl a szempontbdl, hogy a késébbiekben
mennyire fogja a didk haszndlni és igénybe venni az iskoldn kiviili tanuldsi lehetéségeket. Szo-
cializdcié sordn tanulja meg a ,szeretem”, ,nem szeretem” kifejezéseket, azt, hogy miként kell
felfedezni azt, amikor valami tetszik és vonz, valamint azt is, ami nem érdekel (Milardo és
mtsai, 2005; Schmitt-Rodermund, Vondracek, 1999). A timogaté-fejleszté kérnyezet biztosi-
tdsa, a normak és értékek kozvetett vagy kozvetlen dtaddsa, a bdtoritds és ugyanakkor szabdlyok
és elvdrdsok felallitdsa egyiittesen mind hozzdjarulnak a gyerek potencidljénak fejlesztéséhez
(David, Rimm, 1985). Ilyen kérnyezetben a gyerek nyitottd, érdekl6dévé vélik, receptiv a szii-
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181 buzditdsra, és ez a sziil§ szdmdra is stimuldlé abban, hogy olyan kérnyezetet teremtsen a
gyermekének, amelyben az képes kibontakozni (Winner, 1996). Ezek mellett, fontos elemként
emlithetd meg a sziil6k kiilonb6z8 tevékenységekbe vald bekapcsoldddsa, illetve az ezekbdl
ad6dé tdrsadalmi t8kéje, ami elényt jelent a gyereknek (Flouri, Buchanan, 2004).

2. KOZVETETT sZULOI RESZVETEL A GYERMEK AKTIVITASABAN

A szillék indirekt médon is részt vehetnek gyerekeik tanérdn kiviili tevékenységeiben, ,mene-
dzselik”, szabdlyozzék azt — pontosabban csalddon és iskoldn kiviili térsas kornyezetét. Ugyan-
gy, a sziild stdtusza is meghatdrozé lehet a tevékenységekkel eltoltott idé mennyiségében, illet-
ve kiillonb6z8 anyagi forrdsok elérhetdségében, amelyek elényt jelenthetnek a gyereknek. A
magasabb tdrsadalmi poziciéban levék sokkal tobb extrakurrikuldris tevékenységet tudnak fel-
kindlni gyerekeiknek, tehdt a didknak sokkal t8bb a vilasztdsi lehetésége, amelyekbdl érdekld-
dése és tehetsége szerint vdlogathat (Lareau, 2003). Ebbdl kifolyélag alkalma lesz fejleszteni
kompetencidit, illetve gyarapitani tdrsadalmi t6kéjét. Ennek ellenére, nem minden esetben ki-
jelenthetd, hogy az alacsonyabb foglalkozisi presztizsti sziil6k kevesebb idét, torédést fektetné-
nek a gyermekeik nevelésébe, timogatdsaba, illetve azt sem dllithatjuk, hogy nem szdmit érték-
nek a tudds, a tuddsszerzés. Freeman (1993) kutatdsa sordn azt taldlta, hogy azonos intelligencia,
valamint szocio-kulturélis hdttér esetében, azon gyerekeknek lesznek sikeresebbek, akiket nem
csupdn érzelmileg tdmogatnak, hanem a kérdés anyagi dimenzidja is biztositott, vagyis a szii-
16knek lehetdségiik van fedezni a tanulds anyagi és targyi feltételeit is (Gordon, 2008).

Ezzel parhuzamosan pedig a kutatdsok azt is kimutattdk, hogy nem csak a sziil8 tdrsadalmi
t8kéje hata gyerekekre, hanem ez forditottan is érvényes: a gyerekek részvétele az extrakurrikuldris
programokban elésegiti a sziilék tdrsas hdlézatdnak kiépiilését, amely sordn tovdbbi lehetdsé-
gekhez, forrdsokhoz jutnak, eziltal Gjabbakat tudnak felkindlni gyermekeiknek (Horvat és
mtsai, 2003; Bryant és mtsai, 20006).

A tovébbiakban az drnyékoktatds mar emlitett két valfajét szeretném bemutatni részleteseb-
ben, az oktatdson kiviili tevékenységeket, illetve a magdnérék fogalmdt és dimenzidit.

Oktatdson kiviili tevékenységek

Pésku Judit és Miinnich Akos (2010) kutatdsa rémutat arra, hogy az iskolai és iskoldn kivii-
li 6nként valasztott tevékenységek — a tuddshalmozdson til — dsszefiiggnek az dnéreékeléssel,
valamint a munkdhoz kapcsolt attittidokkel. Ugyanakkor fontos szerepe van a sziilék hozzddl-
ldsdnak, timogatdsinak, illetve gazdasdgi és tdrsadalmi t6kéjitknek (Szabd, 2014; Darby 2009;
Andor, 1998) abban, hogy milyen, illetve hdny tevékenységben vesznek részt a didkok. Emel-
lett, megjelenik a csaldd strukedrdja is mint befolydsolé tényezd, a bekapcsolédott tevékenysé-
gekbe valé tartozds pedig Osszefligg a tanulmdnyi eredményességgel (Psku, 2000).

A szabadiddre vonatkozé kutatdsok tobbsége a didkok életmddjat feltérképezd idémérlegek-
re korldtozédik (Korczak, 1987), amelyek segitségével megéllapithaté a részvételi idé, illetve
ennck alakuldsa. Ebbdl kifolydlag, kérdSiviink szerkesztése sordn megfogalmaztunk egy részle-
ges idébeosztdsra vonatkozd kérdést is. Részleges, mivel a hagyomdnyosan ismert idémérleg
modszerével végzett kutatdsok jéval tobb tevékenységet tartalmaznak. A mi kérdésiink csupdn
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azokat a tevékenységeket tartalmazza, amelyek szorosan kotddnek témdnkhoz, dsszefiiggésben

dllhatnak az dltalunk vizsgdlt kérdéskorrel.

Magdndrdk

A magdnérik, amelyek az drnyékoktatds egyik jelentds részét képezik, elsésorban nem a
formalis, iskolarendszer(i oktatdsban zajlanak, hanem ahhoz képest kiegészit§ oktatdsi formdk-
ban, tovdbbd ez pénzért, gazdasdgi javakért folyatott tevékenység (Gordon, 2008). A kiegészitd
oktatds vonatkozhat olyan tartalmakra', amelyeket tanitanak az iskoldban is, valamint amelye-
ket minden didknak el kell sajdtitania valamilyen szinten, és ehhez sziikségét érzi a kiegészitésé-
nek. Emellett olyanokra is, amelyeket a hivatalos oktatds nem tud lefedni — ezek igénylése
azonban kevésbé elterjedt. Tehdt a magdnoktatds, amely az drnyékoktatds egyik tipusa, a ,leg-
fontosabb akadémikus tantdrgyak oktatdsdval foglalkozd, profitorientdlt, nem formalis oktatdsi
forma, amely remedidld, korrepetdl és dusité-gazdagité oktatds biztositdsdval kivdnja a benne
résztvevd didkok oktatdsi sikerességét, a formalis oktatdsi rendszerben valé el8rejutdsanak esé-
lyeit novelni” (Gordon, 2008: 265.; Stevenson, Baker, 1992; Bray, 1999). Azokat a tantdrgyi és
tuddsteriileteket igyekszik lefedni, amelyek az adott iskolai rendszerben a leginkdbb preferdlt,
alapvetden transzfertirgyakhoz tartoznak (Horvéth, 1996). Romdnidban hivatalosan az iskola-
rendszerrel pdrhuzamos tanitdsnak hivjik (sistemul paralel de educatie). Daedalus Millward
Brown (2010) az orszdgra vonatkozdan azt taldlta, hogy a vdroson él§ gyerekek 27%-a jir ma-
gdnéréra, ezzel szemben a vidéken el gyerekek csupdn 7%-a. Hasonlé tendencidkat figyeltek
meg Németorszégban (Dohmen, 2008), Gordgorszdgban (Hagitegas, 2008), Magyarorszdgon
(Bordds, 2011), Litvanidban (Budiené & Zabulionis 2006), valamint Spanyolorszdgban is
(Alvarez Fernindez, 2009b). Ezt a kiilonbséget elséként a kindlat és kereslet hatdrozza meg,
tehdt nem csupdn az, hogy a vdroson versenyképesebbek lennének a fiatalok, vagy nagyobb
igényt fejeznének ki a magdnoktatdsra, hanem a kindlat is fontos, hogy hdny tandr koziil vé-
laszthatnak. Egy kés6bbi, szintén 2010-ben készitett kutatds, amelyben 1316 véletlenszertien
kivalasztott sziil6t kérdeztek meg, azt mutatta, hogy 50%-uk fogadott magdnoktatét gyerekei
mellé (IRES, 2010).

Luxemburgban, Cipruson, Romdnidban és Magyarorszdgon egyardnt a matematikdt taldl-
tdk a legigényeltebb tantdrgynak (Mischo, Haag, 2002; Aizstrauta, 2004; Stylianou, 2004
Guill, 2010; Gruber, 2008; Azevedo, Neto-Mendes 2009; IRES, 2010; Bordds, 2011). A tan4-
rok szempontjib6l Brown (2010) kimutatta, hogy a didkok 30%-a sajt oktatéjahoz jirt ma-
gdnérdra, 60,4%-a pedig akdr az iskoldjdban vagy az iskoldjdn kiviili tevékenykedd tandrhoz.
Egyrészt azért jartak sajdt tandraikhoz, mert szakmailag megfelel6knek tartottak 8ket, mésrészt
8,6%-uk abban reménykedett, hogy ezdltal elnéz8bbek lesznek veliik az iskoldban. Tovabbd, azt
is megéllapitotta, hogy a érettségi vizsgak eldtt jelentdsen megnd ezen érdkra jaré didkok szdma
(Yool, 2014).

A kutatds sordn kvantitativ médszerek haszndlatdval vizsgaljuk a székelyfoldi és észak-erdélyi
magyar kozépiskoldsok korében miikodd drnyékokratdst, a didkok részvételi hajlanddsigit
mind a hivatalos oktatdson kiviili informdlis programokban, mind a maginérdk igénylésében.

1 Féként olyan tantdrgyakat igényelnek, amelyek vizsgdkhoz is sziikségesek.
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Elsé korben a megyei tanfeliigyelségek altal szolgiltatott nyilvantartdsokbdl szelektdltuk az
iskoldkat, a vegyes, illetve teljesen magyar osztdlyokkal mikodd oktatdsi intézményeket, majd
az 1293 osztilybdl véletlenszeri mintavétel logikdja alapjin kivalasztottunk 80-at. Kezdeti
megfontoldsaink szerint, egész Erdélyre reprezentativ mintdt kivantunk kialakitani, ezért négy
teriiletre osztottuk fel — Székelyfold, Eszak-Erdély, Partium és Dél-Erdély — tehdt figyelembe
vettiik a teriiletiséget és az iskola nyelvét, hogy mintdnkban egyardnt szerepeljenck szinmagyar
és kétnyelvi iskoldk is. Ezek alapjdn, a mintavételi egységet az osztdlyok, az elemzési egységet a
tanuldk képezik. A kivalasztott 80 osztalybdl azonban, kiilonbozé korldtok miatt, 51-et sikertilt
lekérdezniink. Elsésorban az idShidny miatt, gy dontottiink, hogy a kutatdst két részre oszt-
juk, elsd részében két régié lekérdezésére, illetve elemzésére fektettitk a hangstlyt. Emellett a
kutatds nehézségei kozott megemlithatjiik a terjedelmi korldtokat, illetve az egyes kérdéseknek
a helytelen kitoltését.

A felmérés egy panelkutatds kezdetét jeloli, kvantitativ, valamint deduktiv logika mentén
halad. Onkitdlt8s kérdéiv alkalmazdsdval, a sikeresen lekérdezett 51 osztalybdl 16 redl, 11 hu-
madn, 4 professziondlis, 12 muszaki és 8 vokacionilis profila keriilt be a mintdnkba. 1108 didk
woltotte ki kérddiviinket, 95%-o0s megbizhatdsdg mellett, 1,6%-o0s a minta hibahatdra.

Eredmények

Elemzésiink elsé 1épésében tisztazni szeretnénk azt, hogy milyen logikai sorrend alapjin
készitjiik vizsgaléddsunkat. A mintdnk altaldnosabb bemutatdsa utdn, amint az elméleti dtte-
kintésem is titkrozi, az drnyékokratds — a két alfejezetemnek a gytjtéfogalma — elemzésével ki-
vanom kezdeni, ez az idémérleg tanulmdnyozdsit foglalja magdba. Ezt kovetden az oktatdson
kiviili, pontosabban iskoldn beliili és kiviili tevékenységeknek az analizaldsdval, majd harmad-
részt a magandrdra vonatkozé kérdéseimnek a vizsgdlatdval szeretném folytatni, illetve teljes

képet alkotni a jelenségekrdl. A dtldthatdsdg érdekében egy dbréval illuszerdljuk:

Iskolan beliil
Tanoran kiviili
tevékenység
Shadow educati
adowedication Tskolan kiviil
(Idomeérleg-elemzés)
Maganorara
jaras

1. dbra: Elemzésiink felépitése
A minta bemutatdsa

Els6ként a mintdnkat szeretnénk bemutatni, amelybe 1108 székelyfoldi, illetve észak-erdé-
lyi didk keriilt be, ezdltal 95%-os valdszinliség mellett 1,6%-o0s a hibahatdr.
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Az adatok megtisztitdsa utdn sziikségessé valt egy tevékenységi index készitése. Ez alapjin
minden egyén aktivitdsai mellé egy 6raszdmot rendeltiink, ezdltal megtudva, hogy egy héten
kiilon mindegyik tevékenységre mennyi id6t szdn.

1. tabldzat: A tevékenységekkel eltoltors idé heti lebontdsban (N=906)

Tevékenységek listdja Minimum | Maximum Atlag Széris
Tanul4s 0 60 14,42 10,851
Internetezés 0 101 20,97 15,989
Tévézés 0 55 8,28 9,065
Olvasis (nem kotelezd olvasmdny) 0 37 5,70 6,657
Sportolds 0 43 9,37 7,858
Magdnérdra jards 0 9 0,57 1,134
Iskoldn kiviili tevékenységek 0 51 11,41 10,892

Az indexek alapjdn lithaté, hogy a didkok az internetezéssel toltenek el dtlagban a legtobb
idét, megkozelitdleg hetente 21 6rdt, ami napi 3 ordt feltételez. A tanulds dtlagban 14,5 érdt
olel fel, a legkisebb értéket pedig a magdnodrara jérds kapta (0.5, vagyis fél 6ra), majd ezt kdveti
az olvasds 5,7 érdval. A szérdsok a magindrira jardst kivételével mind magasak, nagyon hetero-

gén csoportot mutatva.

Tevékenységekkel eltoltott idé nemek szerint

25.00

Tevékenvségekkel eltoltott ide hetente

20.00 4

15.00

mF

Lany

10.00

5.00

0.00 -
Internetezés Sportolas

Tanulas

Maganorara

jaras

Olvasas

Teévezes

Iskolan kiviili
tevékenységek

2. dbra: Tevékenységekkel eltiltors idé hetente nemek szerint
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A sportoldssal eltoltott id6 a fidk esetében megkozelitdleg 12 éra hetente, mig a ldnyokndl
7,5 (7 és £él) 6ra. Szignifikdns sszefiiggés van a nem és a tanuldssal eltdltoee id6 kozoee (p<0,01),
a ldnyok kicsivel kevesebb, mint 17 érdt forditanak erre a tevékenységre, ezzel szemben a fitk
hetente 11 6rdt tanulnak. Gyenge korreldcid, de szignifikdns hatds (p<0,01) figyelheté meg a
nem és az olvasdssal eltoltott id6 vdltozk kozote, a nem kotelezd olvasmanyokkal a ldnyok tobb
mint 7 6rét foglalkoznak, ezzel ellentétben a fitik hetente 3,48 6rét forditanak erre. Nincs szig-
nifikdns dsszefliggés az internetezéssel eltoltote idS és a nem kozote, a fitk megkozelitdleg 22
6rdt, a lanyok kicsivel tobb mint 20 érdt bongésznek az interneten, azonban ezektdl fiiggetleniil
lithatd, hogy ez a tevékenység vesz fel a legtobb id6t mindkét nem esetében, mivel ez szdémos
alkalommal mds tevékenységgel parhuzamosan is folyhat (példdul telefonon internetezik tévé-
nézés kozben vagy iskolai tanérék alatt). A magdnéréra jards tekintetében sem figyelhetd meg
szignifikdns eltérés a két nem kozott, a lanyok kicsivel tobb, mint fél 6rét, a fitk pedig fél 6rac
toltenek el ilyen alkalmakon, mésrészt pedig ez szdmit a legkevésbé kedvelt tevékenységnek.
Tévénézés tekintetében, szintén megegyezik az arra szdnt idé mennyisége, kicsivel tobb, mint 8
orat vesz fel mindkettd idejébdl hetente. Ugyanez mondhaté el az iskoldn kiviili tevékenységek-
re, mindkét nem t6bb mint 11 drat vesz részt ilyen aktivitdsokban egy hét lefolydsa alatt.

Tevékenységekkel eltoltott idé a sziilok iskolai végzettsége szerint

Amint emlitettiik, a sziil8k iskolai végzettségét egy tjabb viltozé kialakitdsiban hdrom cso-
portba kivintuk tdmdriteni, igy kialakitottuk az alapfoku végzettség, kozépfoki végzettség, il-
letve felséfoka végzettség kategoridkat. A szakirodalom dltal emlitett hatdst, miszerint a sziil8
stdtusza is meghatdrozd lehet a kiilonbozd tevékenységekkel eltdltote idé mennyiségében
(Lareu, 2003, Szabd, 2014; Darby, 2009), kimutathaténak taldljuk a részleges idémérlegiink
vizsgalata sordn. Mind az édesapa, mind az édesanya iskolai végzettsége tekintetében szignifi-
kéns a kapcsolat a tévénézéssel eltoltdte id8 valtozéval (p<0,01). Az dtlagokat vizsgilva ldthatd,
hogy azon didkok, akiknek sziilei alapfoku végzettséglick, hetente tobb, mint 10 érdt toltenek
el ezzel, mig a magasabb végzettségli sziil6k gyermekei megkozelitSleg fele ennyi id6t toltenek
el a tévé eldte, 5 és fél 6rit. Szignifikdns Gsszefliggés van a két szilld végzettségi szintje és az is-
koldn kiviili programokkal eltsltott id8 véltozok kozott (p<0,05), az eltoltdtr idé mértéke fo-
kozatosan névekszik a tanulmdnyi szint fiiggvényében. Az édesapa tekintetében, az alacsony
végzettséglick gyerekei kicsivel kevesebb, mint 9 érdt vesznek részt iskoldn kiviili programok-
ban, mig a magas végzettséglick gyerekei szinte 13 6rét toltenek el ilyen aktivitdsokban. Az is-
meretszerzésre forditott id6 tekintetében, a legtobbet a kozépfoku végzettséglick gyerekei tanul-
nak, heti 15 érdt. Ezzel szemben az alapfokii végzettséglick gyerekei megkozelitdleg 12 ordt,
illetve a felséfokt végzettséglick gyerekei pedig dtlagban 14 6rdt tanulnak. Az internetezéssel,
illetve sportoldssal eltdltote id6 nincs dsszefliggésben sem az édesanya, sem az édesapa végzett-
ségével, az aktivitdsokra forditott id6 minimadlis eltérésekkel mindegyik szint esetében megegye-
0.

Tevékenységekkel eltoltott idé a tanulmdnyi dtlag fiiggvényében

Az elméletek f8ként a tanulmdnyi sikerességre hat6 tényezéket foglaljak ossze, erre azonban
bévebben a kovetkezd fejezetiinkben fogunk visszatérni. Ahhoz, hogy dtlagok tekintetében
megvizsgiljuk a kérdést, a tanulék médidit hdrom kategéridba soroltuk, igy az 4j valtozénkban
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elkiilonithetjitk az alacsony, kdzepes, illetve magas tanulmdnyi 4tlaggal rendelkezd didkokat.
Ezek alapjdn szignifikdns 6sszefiiggés (p<0.01) van a média és a tanuldssal eltoltote idé kozote:
az alacsony dtlaggal rendelkezd didkok hetente 8 érdt forditanak tanuldsra, ezzel szemben a
kozepes média esetében tobb mint 13 érdt, a magas dtlag esetében pedig szinte 17 érdt vesz fel
a tanuldsi id6. A tévénézéssel kapesolatban a késziilék elStt toltott id8 forditott ardnyban névek-
szik a tanuldsi eredményességgel, tehdt mig a magas dtlagokkal rendelkezd didkok 7 és fél 6rt
nézik a kiilonbozé misorokat, addig az alacsony média kategéridba tartozék kicsivel kevesebb,
mint 12 érdt forditanak rd. De ez lehet, hogy két tényezd egyiitt jardsa, nem feltétleniil oksdgi
kapcsolata: a tobbet tanulé didkok tanuldssal eltoltott ideje a tévézési id6bdl vonddik le, illetve
a tobb tanuldssal terhelt didkok kevésbé pihentek ahhoz, hogy tartdsabban tévézzenek. Az olva-
sds a harmadik olyan mutatd, amely 6sszefiigg a didk médidjival (p<0,01), az dtlagok értelmé-
ben, minél magasabb az 4dtlag anndl tbb idét toltenek el olvasdssal. Az alacsony média esetében
szinte 3 6rdt, mig a magas média esetén kicsivel kevesebb, mint 7 érdt (6,74) olvasnak hetente.
Osszevetve az dtlagokat a sportoldssal, ldthatd, hogy szintén szignifikdns kapcsolat van kozottiik
(p<0,01), mert azok, akik a legtobb idSt toltenek el ezzel az aktivitdssal — 11 és fél 6rdt — ala-
csony médidval rendelkeznek, majd az dtlag névekedésével az 6rék szima folyamatosan csok-
ken, a magas iskolai eredményt elérd didkok mdr csak 8,25 érdt sportolnak. Nem mutatkozik
szignifikdns Gsszefliggés az internetezés és a didkok médidi kozott, az 6rak mennyisége minimd-
lisan tér el.

Ezen adatok és korreldcik alapjdn, immdr ebben a fejezetben is igazolni tudjuk a szakiro-
dalomban részletezett nemek kozotti kiilonbségeket, illetve a sziildi hatdst, valamint az iskolai
sikerességet. Habdr ezeket inkdbb az oktatdson kiviili 6nkéntesen vallalt, tehetségfejlesztd prog-
ramok, illetve magdnérék kontextusdba helyeztiik, ezekben a tevékenységekben is kifejtik hatd-
sukat. A kovetkezékben rdtériink az drnyékoktatds mar emlitett kée vélfajdra, els6ként az okta-
tdson kiviili tevékenységekre, annak dimenzidira, illetve hatdsaira, kindlatdra-keresletére.

Oktatdson kiviili tevékenységek

Az oktatdson kiviili tevékenységek legfontosabb jellemzdje az, hogy teret engednek a kreati-
vitdsnak, amelyhez nem kapcsolédik biintetés vagy jutalom. Olyan programok, amelyek struk-
turédljik a didkok szabadidejét — Pasku és Miinnich (2000) definidldsa szerint irdnyitott szabad-
id6 fogalmdval ragadhaté meg — ugyanakkor informdlis koriilmények kozote zajlanak.

Ebben a fejezetben elssorban az iskoldk feldl kivanjuk megkozeliteni a kérdést. Mivel ku-
tatdsunk nem ad lehet8séget arra, hogy iskoldnként a valésignak megfelelden tudjuk megmon-
dani a ténylegesen létez8 tevékenységek szamdt, azt kivdnjuk megnézni, hogy a didkok hiny
tevékenységet ismernek a sajdt iskoldjukon beliil, majd e szimok alapjén megnézni, hogy mi-
lyen eltérések mutatkoznak kiilonbozd véltozék mentén, illetve melyekkel korreldlnak. Tovédb-
b4, a didkok feldl kozelitjiik meg: jellemezni szeretnénk azokat a didkokat, akik részt vesznek,
illetve nem vesznek részt a kiilonbo6z4 dltalunk felsorolt tevékenységekben, majd megvizsgéljuk
a motivécids faktorok mentén kialakulé kiilonbségeket, és, nem utolsésorban, a sziil8i befolydst
is.

A kovetez8kben az ismert tevékenységek tovabbi kiilonbségeit kivanjuk megvizsgdlni kii-
16nb6z8 tdrsadalomstatisztikai véltozok alapjdn.
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2. tabldzat: Tevékenységek kindlata kiilonbizé valtozdk alapjdn

X Eszak—Erdély 4,36
Térség - .

Székelyfold 4,03

Hargita 4,20

Kolozs 5,48

Megye Kovészna 4,13

Maros 3,45

Sildgy 3,48

Elméleti iskola 4,78

Iskola profilja | Szakiskola 2,64

Vokaciondlis 4,71

Iskola nyelve Onillé magyar 4,80

Vegyes nyelvi 2,34

IX 3,79

Osztalyok X 4,59

XI 5,16

XII 3,08

A tébldzat alapjdn ldthatd, hogy milyen mértékben térnek el az dtlagok a kiilonbozé vélto-
z0k tekintetében, makroperspektivdbdl haladva a mikroperspektiva fele. A vizsgalt térségek
szerint nem mutatkozik kiilonbség: mind Eszak Erdélyben, mind Székelyfoldén iskoldnként
dtlagban négy-6t tevékenységet kindlnak fel a didkoknak a tanitds utdn. Tovdbbd, Gsszevetve a
megyéket a tevékenységek szdmdval, Kolozs megye esetében kaptuk a legnagyobb dtlagot, kicsi-
vel kevesebb, mint 6 tevékenységet ismernek. A kovetkezd Hargita megye, tobb, mint négy
tevékenységgel, majd Kovdszna megye 4tlagban 4,13 tevékenységgel. Atlagban a Maros és Szil-
gy megyei iskoldkban van a legkevesebb tevékenység, 3,45 és 3,48 értékkel. Ezeken tdl, az is-
kolak profilja szerint hasonlé kozépértékek vannak az elméleti és vokaciondlis stitusza intézmé-
nyekben, szinte 5 tevékenység iskoldnként, mig a szakiskoldkban jelentdsen kevesebb (2,64)
aktivitds van. A létesitmények nyelve szerint szignifikdns 6sszefiiggés figyelheté meg (p<0,01),
az 6ndllé magyar nyelvi iskoldk esetében dtlagban szinte 6t tevékenység (4,8) érhetd el a didkok
szdmdra, ezzel szemben vegyes nyelvii iskoldkban feleennyi aktivitdst szerveznek a didkoknak
(2,34). Végiil, az osztdlyok szempontjdbdl megfigyelhetd, hogy mig kilencedikesen érthetd mé-
don jéval kevesebb tevékenységet ismernek a didkok, majd tizedikben és tizenegyedikben folya-
matosan ndvekedik ez a szdm, tizenkettedikben djra csokken. Esetleges magyardzatként hozha-
t6 fel, hogy sokuk esetében az érettségi és az arra valé felkésziilés vilik az egyik legfontosabb
prioritdsukkd, az ehhez kothetd tevékenységeket keresik az iskoldikban, és a tdbbi programtdl
eltekintenek. A kérdés szimunkra azonban megvélaszolatlan marad, erre egy mélyebb kutatds
sordn lehetne magyardzatot keresni.
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Részvételi ardny oktatdson kiviili tevékenységekben

A tovébbiakban az 6nként vllalt tevékenységekben val6 részvétel ardnydt kivanjuk vizsgdl-
ni, ugyanakkor azt is, hogy ezeken kiviil mire lenne sziikségiik, milyen motivicidk hatdrozzdk
meg részvételi hajlandésdgukat, mennyire sziil6-fiiggd az, hogy miként szervezik meg szabad-
idejiiket, illetve mindezek mogott milyen szocio-demografiai tényez8k hizédnak meg. Ezek
alapjdn els6ként a részvételi ardnyokat szeretnénk bemutatni, amelyek a kévetkez$ dbrén latha-
tok:

Részvételi arany oktatason kiviili tevékenységekben

3. dbra: Részvételi ardnyok oktatdson kiviili tevékenységekben (szdzalékban)

A legnagyobb ardnyban az iskoldkban rendezett kirdnduldsokon vettek részt, a mintdba ke-
riilt személyek tobb mint fele (56,7%). A kéovetkezdkben mdr jelentdsen csokken a részvételi
hajlandésdg, az alkalmi rendezvényeken a didkok kicsivel tobb, mint egyharmada vesz részt
(34,5%). Sportkorokben a tanulék 28,3%-a vesz részt, valldsi csoportokba a megkérdezettek
negyede (25,1%) jar. A legkisebb ardnyok pedig a szakkorok (7,1%), konyvklubok (5,1), illet-
ve vitakorok (4,1%) esetében figyelhet6k meg.

Nemek szerinti eloszlds alapjin a sportkorokbe jarék kétharmada fit, 66,4%-a, mig a l4-
nyoknak csupdn 16,6%-a vesz részt ilyen tevékenységekben. A tdnckorokben kicsivel tobb ldny
vesz részt, mint fitl: a ldnyok szinte egy6tdde (17,8%) jar tdncoktatdsra, a fitknak pedig 13,1%-
a. A valldsi csoportokba kapcsol6dék mintegy kétharmada ldny (63,6). A szakkorok igénylése
mindkét nem esetében alacsony: a fidk 7,4%-a vesz részt ilyeneken, a ldnyoknak pedig 6,7%-a.
Szintén folényben vannak a ldnyok a didktandcsba valé tartozds tekintetében is, mivel az ilyen
csoportokba jdrok 72,8%-a ldny, tehdt szignifikins Osszefiiggés van a két véltozd kozote
(p<0,01). A hagyomdnydrzd egyesiiletekbe valé kapcsolédds szintén inkdbb a ldnyokra jellem-
z8: az ilyen korokbe a linyok 15,1%-a és a fidk csupdn 7,9%-a jdr, tehdt a hagyomdnydrzd
korsk 72,4%-a lany. Az alkalmi rendezvényeken mdr kisebbek ezek a kiilonbségek, a fitik szin-
te egyharmada (29,6%-a) és a ldnyok kicsivel tobb, mint egyharmada (38,1%) szivesen bekap-
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csolédik. Hasonléan, a kérusban nagyobb szdimban képviseltetik magukat a linyok, az ének-
csoportok 69,8%-a ldny, az iskolai Gjsdgszerkesztésben tevékenykeddk 68,3%-a szintén ldny.
Hangszertanuldsra a fidk 12,7, a ldnyok 15%-a jdr, kirdnduldsokra pedig a fidk 51, a linyok
61,1%-a jelentkezik. A felkészitdkre ugyancsak nagyobb ardnyban linyok jdrnak (22,4%), a
résztvevk csupdn egyharmada fid. Mind a vitakorok, mind a kényvklubok esetében kevés didk
vesz részt, ardnyaikban is nagyon kevéssel térnek el.

Térségek tekintetében, Székelyfoldon osszességében nagyobb ardnyban vesznek részt a kii-
16nb6z8 aktivitdsokban, a megyék tekintetében, a mintdnkbdl Hargita megye tlinik ki. Az is-
koldk profilja szerint, a szinjdtsz6 korokbe valé bekapcsolddds a vokaciondlis iskoldkra jellemzd:
a szinjdtsz6 korokbe jarék mintegy 52,6%-a vokaciondlis profild iskoldba, 30,9%-a elméleti
iskoldba jdr. Sportkorokén mindhdrom tipust iskoldbdl hasonlé ardnyban vesznek részt a did-
kok, ahogy a tdnckérok tekintetében is, egyharmados eloszldsokban. Valldsi korokben a
vokaciondlis iskoldk tlinnek ki a teoldgia profili osztdlyok miatt, s ezek a didktandcsoskodds
terén is magasabb ardnyt adnak, majd ezt kovetik az elméleti iskoldsok, akik a didktandcsi tevé-
kenységben résztvevk 34%-at teszik ki. Alkalmi tevékenységekben szintén a vokacionilis pro-
filt iskoldk vezetnek: 38%-uk részt vesz ilyen tevékenységekben, ez az elméleti iskoldsokndl
37%. A kérushoz valé tartozést illetden az elméleti profila iskoldk és a szakiskoldk hasonlé
ardnyban vesznek részt ilyen tevékenységben (11% és 11,2%), mig a vokaciondlis iskoldban a
didkok 21,5%-a jar énckelni ilyen csoportokba. Hangszertanuldst illetden, 41,9%-dt az elmé-
leti iskoldsok teszik ki, a kirdnduldsokban pedig mind az elméleti, mind a vokacionilis iskoldk
didkjainak t6bb mint 60%-a részt vesz. A vitakorokbe inkdbb az elméleti iskoldk didkjai kap-
csolédnak be, és hasonloképpen, az érettségi felkészitdket is inkdbb 6k igénylik. Harmadrészt
pedig, a versenyeken is az elméleti profilti iskoldk téinnek ki: a versenyen résztvevék 47,5%-4t
az elméleti iskoldsok, tovabbi 39%-dt pedig a vokaciondlis profilt iskoldk tanuldi teszik ki.
Minden tevékenységre alacsony értéket kaptunk a szakiskoldknal.

Az iskoldk tannyelve alapjén mdr megvizsgaltuk, hogy hdny tevékenységet kindlnak a did-
koknak, ebben a részben pedig részvételi hajlandésdgukat elemezziik. A szinjétszé korokben
résztvevok 81,4%-a 6ndllé magyar iskoldba jdr, és a sportkorokbe jarék nagy része szintén ma-
gyar nyelvii iskola didkja. Osszességében, mivel a roman nyelvii iskolikban — a magyar didkok
szdmdra — nehezebben érhetdk el a kiilonbozd tevékenységek, illetve nyelvi korldtok miatt is,
joval kisebb ardnyban vesznek részt a kiilonbozd aktivitdsokban. A részvételi hajlandésdgot
osszevetve az osztilyokkal, megfigyelhetd, hogy a tizenkettedikesek jelentdsen kevesebben vesz-
nek részt a tevékenységekben, feltételezhetden az érettségi miatt, kivéve a felkészitdkon, ahol a
tevékenységre jardk kicsivel kevesebb, mint 50%-4t 8k teszik ki. Ezen kiviil, a kilencedikesek
azok, akik nagyobb ardnyban jdrnak olyan tevékenységre, mint a sportkorok, valldsi korok,
szakkorok, hagyomdnydrz8 egyesiiletek, iskoladjsdg szerkesztése. A tizedikes didkok nagyobb
ardnyban a didktandcsban, alkalmi rendezvények szervezésében, hangszertanuldsban, kirdndu-
lasokon, vitakorokben, illetve versenyeken vesznek részt. A sziilék iskolai végzettsége tekinteté-
ben, a kdzépfoku iskolai végzettséglick gyermekei minden tevékenységben nagyobb ardnyban
jelennek meg az alacsony vagy a magas végzettséglick gyermekeivel szemben.

A didkok tanulmdnyi 4tlaga tekintetében, a szinjdtsz6 korben résztvevd didkok kozote kicsi
eltéréssel hasonlé ardnyban vannak a kézepes, illetve magas médidval rendelkezék. A sportko-
rokben jelentdsen nagyobb ardnyban vannak a kdzepes médidval rendelkez8k, mintegy 58,1%-
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uk, és a tdnckordkben is hasonld eloszldsok figyelhet6k meg. A didktandcsban f6ként a magas
médidval rendelkezdk vesznek részt, a hagyomanydrzd egyesiileteket azonban inkdbb a kdzepes
tanulmdnyi dtlaga didkok igényelik: a résztvevék mintegy 56,1%-dt teszik ki. Az alkalmi ren-
dezvényeken résztvevék tobb mint 50%-a kozepes tanuld, tovabbd az Gjsigszerkesztésben részt-
vevlk 60,7%-a és a hangszertanulok 50,4%-a magas dtlaggal rendelkezik. A kirdnduldsokon,
konyvklubokba, illetve versenyekre jelentkez8k mind magas tanulmdnyi 4tlaggal rendelkeznek,
a felkészitdkre, vitakorokre pedig tobbségben a kozepes médidval rendelkez8k jarnak.

Szignifikdns 6sszefiiggés van a nem és a tevékenységek szdma kozote (p<0.01). A ldnyok 4t-
lagban kicsivel kevesebb, mint hdrom tevékenységben vesznek részt (2,70), mig a fitk csupdn
dtlagban 2,31-ben. Térségek szerint, kisebbek a kiilonbségek: Székelyfoldon dtagban 2,57
Eszak—Erdélyben 2,39 aktivitdsban vesznek részt a didkok, tovdbbd megyék alapjin a hargitai
iskolakban tanulé didkokndl lithat6 a legnagyobb érték, és a legkevesebb aktivitdsra jelentke-
z8k Szildgy megyében vannak, kevesebb, mint 2 tevékenységgel (1,8). Ez egyrészt annak tud-
haté be, hogy Hargitdban, a tobbi megyéhez viszonyitva, nagyobb ardnyban vannak az 6nall6
magyar nyelvi iskoldk, ahol tobb tevékenységbdl valaszthatnak a didkok, illetve nagyobb szam-
ban vannak a vokacionalis profilti iskoldk is, amelyeknél ldthattuk az el6z8 értelmezéseink alap-
jan, hogy tobb aktivitdsban is tevékenykednek.

Az iskoldk profilja szerint, az imént emlitettek alapjdn, a vokacionilis profild iskoldkban a
didkok dtlagban hdrom tevékenységben vesznek részt (2,82), ezzel szemben a szakiskoldkban
tanulék csupdn kettdben. Szignifikdns dsszefliggés van az iskoldk nyelve és a részvételi hajlan-
désdg véltozok kozott, az 6néllé magyar nyelvi iskoldkban a didk mintegy 2,61 tevékenységben
van jelen, mig a vegyes nyelviiekben kevesebb, mint két tevékenységben. Az osztdlyok alapjin
a legtobb aktivitdsban résztvevdk tizenegyedikesek (2,85), majd ket kovetden a kilencedike-
sek, a legkisebb értéket a tizenkettedikeseknél figyelhetiink meg, ami az érettségire valé felké-
sziilésnek tudhaté be.

Amint a szakirodalom is kiemelte, a kiilonb6z8 oktatdson kiviili programokon valé részvé-
telhez szorosan kotddik a sziilék kulturdlis és tdrsadalmi tékéje, direkt vagy indirekt médon
hozzdjirulnak a részvételi hajlandésdg alakuldsdhoz (Lareau, 2003). Ezen dllitdsok esetiinkben
is beigazol6dnak: a legtobb tevékenységben részt vevik sziilei felséfoka végzettséggel rendelkez-
nek, az édesapa végzettségi szintje szerint 3,17 és az édesanya végzettségi szintje szerint dtlagban
3,27 tevékenységben vesznek részt. A gazdasagi téke (vagyis a csaldd anyagi hdttere) esetiinkben
nem mutat szignifikins dsszefliggést az oktatdson kiviili strukturdlt tevékenységek e formdival,
mivel azon csalddok gyerekei, akiknek havi jovedelme 1-1000 RON kézdtt van, kicsivel keve-
sebb, mint hdrom tevékenységben vesznek részt, ezzel szemben azon csalddok gyermekei, akik
1001-1500 RON kozott keresnek, dtlagban csupdn 2,2 tevékenységben vesznek részt. Ezt ko-
veten a havi jovedelemmel pdrhuzamosan djra novekedni kezd a tevékenységek szdma is,
3001-3500 RON kozott az dtlag mér 3,24. Tehdt a gazdasdgi hdttér befolydsa csupdn részben
igazolédott be.

Arra a kérdésiinkre, hogy a sziil6k mennyire szélnak bele az iskoldn kiviili tevékenységekbe,
a didkok 37,5%-a vélaszolta azt, hogy egydltalin nem szélnak bele. 56,7% vallotta azt, hogy
kismértékben teszik ezt, tovdbba 3,8% érzi tigy, hogy inkdbb a sziilei akarata érvényesiil, illetve
2,1% gondolja tgy, hogy teljes mértékben a sziilei mondjdk meg, hogy miben vehetnek részt és
miben nem. A sziil6k iskolai végzettsége szempontjabdl szignifikins dsszefiiggés van az anya
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végzettsége és a ,szigorlsdg” véltozdk kozott (p=0,05), illetve az osztdly és a ,szigortsdg” kozott
(p<0,01), természetszeriien, a kilencedikesek esetében nagyobb a beleszéldsuk a sziil6knek. Te-
vékenységekbe val6 kapcsolddds tekintetében nincs kapesolat, illetve az dtlagokat vizsgdlva azt
figyelhettitk meg, hogy azok esetében, akiknek sziilei egydltalin nem szélnak bele, dtlagban 2,6
aktivitdsban vesznek részt, azok, akiknek kismértékben szélnak bele dtlagban 2,7-ben vesznek
részt, akiknek pedig teljes mértékben a sziil6k dontik el, hogy mikben vehet részt, dtlagban
csupdn 1,3 aktivitdsra jarnak. Nemek szerint, szigorabbak a ldnyokkal, a szakiskoldba jarokkal,
valamint a kdzepes médidval rendelkezd didkokkal.

Didlkok motivdcidi

A didkok motivdciéirdl f8ként pszicholégiai megkozelitésben olvashatunk, szimos kutatds
vizsgilja a tanuldk részvételi hajlandésigdnak mozgatérugdit, belsé motivdciéit (Gefferth,
Herskovits, 1990). Sato (1991) megvizsgilva az dltaldnos didkok motivdcidt azt taldlta, hogy a
gyerekek mintegy 60%-dt a kozosséghez valé tartozds motivilja, ahol egyszerre biztositva van
szdmukra a kellemes szocidlis kornyezet, valamint a tanulds lehetésége is. Fillop Marta (2006)
kutatdsa szerint — amelyben magyar és japan didkokat vizsgilt — a didkok jelentds elényként
tekintettek ezekre a kiilonb6z8 drnyékoktatdsi programokra, azokkal szemben, akik nem vettek
részt hasonlékban. Kutatdsunkban 12 itembdl 4116 skdla segitségével torekedtiink megragadni
a motivdcié kérdését, amelyeket a tovdbbi elemzések érdekében faktorokba kivinunk tomérite-
ni.

A kérddivben megfogalmazott skila alapjin meg tudjuk dllapitani az Eszak-Erdélyben és
Székelyfoldon €18 és tanuléd didkok részvételi motivaciét, valamint ezek kiildnbonségeit bizo-
nyos szocio-demogréfiai valtozok mentén. A 12 valtoz6 skdldja 1-t8l 10-ig tartalmaz érékeket,
ahol az 1-es egydltaldin nem fontos és a 10-es teljes mértékben fontos. A 3 faktoros modell
63,26%-0s magyarazderével bir, ami alapjdn a kovetkezd faktorokat kiilonithetjiik el:

3. tébldzat: A hdromfaktoros modell adta eredmények

1 2 3
Segit a karrieremben .839 .200 .046
Hozzdjérul a jovbterveimhez 753 233 205
Segit az iskola utdni elhelyezkedésben 750 115 273
Hozzdjarul az 6nmegvaldsitisomhoz .622 462 -.051
Kozosségre lelek ezdltal 177 785 -.015
Szeretném hasznosan eltdlteni a szabadidémet .088 724 .065
Kapcsolatépitést tesz lehetdvé 224 722 117
Mert sok plusz dolgot tanulok ezéltal .307 .625 -.162
Mert igy kitlinhetek a tandrok el8tt 137 145 .818
Anyagi érdekbdl teszem 142 -.130 .800
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A hdrom faktor azonositdsa utdn a kdvetkezd elnevezéseket hasznaljuk dtfogé jellemzésiikre:
(1) karrier és elhelyezkedés faktora, (2) a képességfejlesztés és kapcesolatépités faktora, valamint (3)
materialista érdekek faktora, amelyek kiilsé motivdcidkra vonatkoznak.

A fitknak a materialista érdekek faktordban magasabbak az dtlagértékeik (3,4) mint a l4-
nyoknak (2,57), tovibbd az ut6bbi csoportot f8ként a képességfejlesztés és kapcsolatépités mo-
tivalja. Térségek tekintetében megfigyelhetd, hogy az Eszak—Erdélyben tanulé didkokat szintén
a kapcsolatépités 8sztonzi, Székelyfoldon pedig mindhdrom faktor esetében nagyobb atlagéreé-
kek lathaték. A materialista érdekek dtlagai egyik régiéban sem szdmottevéen magasak, Eszak-
Erdélyben 2,87, Székelyfoldon 2,92. Megyék alapjdn, a képességfejlesztés és kapcsolatépités
faktor a hargitai didkok korében kapta a legmagasabb dtlagértékeket, a legkisebbeket pedig
Szildgy megyében. Materialista érdekek leginkdbb a Maros megyei didkokat 6sztonzik, a karri-
er és elhelyezkedés faktordban Kovdszna megye tiinik ki.

Szignifikdns dsszefliggés figyelhetd meg az iskola nyelve és a motivacids faktorok kozott:
mind az 6ndllé6 magyar, mind a vegyes nyelvii iskoldkba jaré didkokat inkdbb a kapcsolatépités
és képességfejlesztés lelkesiti. Tovabb4, az egynyelvii iskoldkban a karrier és elhelyezkedés fakto-
ra nagyobb dtlagértékkel rendelkezik a kétnyelvii iskoldkkal szemben, és ez forditottan is el-
mondhaté a materialista érdekek tekintetében: a vegyes nyelvii iskoldkba jéréknak fontosabbak
a materidlis érdekek, mint az 6ndllé magyar iskoldba jaroknak. Az iskola profilja szerint, az el-
méleti iskoldkban tanuldk dtlagban 6,14-es értéket adtak az elsd faktornak, 7,08-at a mdsodik
faktornak, s ezekhez hasonlé dtlagok figyelhet6k meg a vokaciondlis profilt iskoldkndl is. A
harmadik faktorban pedig a legmagasabb értékeket a szakiskoldsokat adtdk. Az osztalyok tekin-
tetében, a tizenkettedikeseket motivdlja a legkevésbé a karrier és képességfejlesziés, a tobbiek
esetében pedig mindhdrom faktorban hasonlé dtlagok vannak. Tovébbd, a vdroson él6 didkokat
inkdbb a kapcsolatépités dsztonzi, mig a falun élék esetében jéval nagyobb dtlagok jottek ki a
materialista érdekek tekintetében.

Kapcsolat van a sziil8k iskolai végzettsége és a motivdciok kozott: minél magasabb az iskolai
végzettségiik, anndl kevésbé vezérlik materialista érdekek a gyerekeket és anndl fontosabb szd-
mukra a képességfejlesztés és kapcsolatépités. A hdztartdsok havi dsszjovedelmét illetden megfi-
gyelhetd, hogy az elsé két faktor és a csaldd jovedelme kdzott nines szignifikdns kapesolat,
azonban a harmadik faktor esetében mdr van: minél kisebb az 6sszeg, anndl inkdbb materialis-
ta érdekek vezérlik a didkokat. Végiil pedig, a didkok tanulmdnyi dtlagit tekintve, az elsé két
faktor dtlagértéke a médidval egyenes ardnyban novekszik, a harmadik faktor viszont forditott
ardnyban 4ll: csokken a média novekedésével. Vagyis, mig az alacsony tanulmdnyi dtlaggal ren-
delkezd didkok magas dtlagértékeket adtak a materidlis faktorban szerepld itemeknek (4,21),
addig a magas médidval rendelkez8k 4tlagértéke csupdn 2,5.

Azokat, akik semmilyen oktatdson kiviili tevékenységben nem vesznek részt, 6t item skéla
kitoltésére kértitk fel, ebbdl megtudhattuk, hogy a didkok tdbbsége idShidny miatt nem tud
bekapcsolédni ilyen aktivitdsokba (dtlagban 5,4 érték). A legmagasabb dtlagok az ingdzds
itemnél figyelhet8k meg (4,27) valamint az érdektelenség itemnél (4,20). A hdztartdsok havi
osszjovedelme tekintetében ldthatd, hogy minél kisebb a csaldd gazdasigi t6kéje, annal na-
gyobb értéket adtak a tanuldék a pénz itemének, vagyis nem tudnak jérni az aktivitdsokra, mert
azok pénzbe keriilnek. Emellett, a tanulék médidja szerint, minél magasabb a didk tanulmanyi
dtlaga, anndl nagyobb értéket jeldlt be az idShidny iteméhez. A nemek tekintetében hasonld
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dtlagok vannak minden valtozéndl, viszont a ,tandrok rossz szemmel nézik” item minden val-
tozé esetében alacsony értéket kapott.

Mindezek alapjdn, vélaszt kaphattunk tobb kutatdsi kérdésiinkre is. Megtudhattuk, hogy
milyen tevékenységek érhetdk el a didkok szdmdra, illetve milyen kiilonbségek ragadhaték meg
az elérhetdségekben szdmos véltozé mentén. Tovabbd, megvizsgiltuk a tevékenységek dtfedését
a helyszinek fiiggvényében, majd a tanulék oldaldrél megkozelitve, megallapithattuk, hogy
miben vesznek részt a legtobben, milyen kiildnbségek és hasonlésdgok vannak a részvételi haj-
landésdgok kozott, milyen motivécidik vannak, mennyire befolydsoljak és szdlnak bele a sziile-
ik, és hogy milyen tevékenységeket igényelnének.

Magdndrdk

A maginérik elsésorban nem a formdlis oktatdsban zajlanak, hanem ahhoz képest egy ki-
egészitd oktatdsi forma, gazdasdgi javakért folytatott tevékenység, amely ugyanakkor hatdssal
van mind a hivatalos, strukturalt oktatdsra, mind a didk sikerességére az iskolarendszer(i okta-
tisban (Gordon, 2008). Azokat a tuddsteriileteket igyekszik lefedni, amelyek bdrmelyik iskolai
rendszerben a leginkdbb preferdlt transzfertdrgyakhoz tartoznak, illetve olyan tartalmakra vo-
natkozik, amelyeket a didkoknak sziikségszertien el kell sajétitani (Horvéth, 1996). Ezek kozé
f6ként a redl tantdrgyak tartoznak, mint a matematika, bioldgia, de olyanok is, amelyek a hiva-
talos oktatds nem tud biztositani, bdr az utébbiak igénylése kevésbé elterjedt. A kivetkezékben
a magdnoérdra jarok korée fogjuk bemutatni kiilonb6z6 valtozok mentén, majd az érdra jdrds
motivacidit, az igényelt tantdrgyakat, valamint azon okokat, amiért nem igényelnek ilyen 6ré-

kat.

A magdnéréra jarok csoportja a kiilonb6z8 véltozék mentén irhatdk le:

4. tablézat: A magdndrira jarék leirdsa killonbozd viltozdk mentén

Fiu 112 (25,1%)
Nem
Lany 191 (30,9%)
Hargita 122
Kolozs 53
Megye Kovdszna 40
Maros 70
Szilagy 13
Onalls magyar 224
Iskola nyelve
Vegyes 80
Elméleti iskola 147
Iskola profilja | Szakiskola 50
Vokacionilis iskola 107
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IX 65
Osztaly X 86
XI 68
XII 84
Alapfoku végzettség 15
Edesanya iskolai végzettsége | Kozépfokii végzettség 168
Fels6foku végzettség 110
1-1000 RON 16
Csalad gazdasdgi héttere 10012000 RON 60
2001-3000 RON 50
3001-3500 RON felett 44

Nemek tekintetében megfigyelhetd, hogy a mintdnkban levé lanyok kicsivel kevesebb, mint
harmada jir magénérékra (191 személy), ezzel szemben a fidknak csupdn negyede igényel ma-
gantandre (112 személy). A magénéréra jérdk koziil 43,8%-a Eszak-Erdélyben, 56,2%-uk Szé-
kelyfoldon él; megyék szempontjabdl a legtobben Hargitabél (122 didk), illetve Maros megyé-
bél (70 didk) jérnak kiilonérakra. Az iskoldk nyelve alapjédn, a magdnérit igényl8k 73,7%-a
(224 didk) 6nallé magyar iskoléban tanul, ezzel szemben, a vegyes iskoldkba jdré didkok kicsi-
vel tobb, mint negyede igényli tuddsdnak kibdvitését. Szignifikins osszefiiggés van az iskola
profilja és a magdnérdra jdrds véltozok kozote (p<0,01), az elméleti iskoldsok koziil 40,6% jar
ilyen 6rdkra, ezzel szemben a szakiskoldsoknak csupdn 16,7%-a. Az a hipotézisiink, miszerint
tizenkettedikesek nagyobb ardnyban jirnak maganérakra, nem igazolédott be: a tizedikesek is
hasonlé szimban vesznek részt ilyenen. A sziilék iskolai végzettségét illetden, az édesanya isko-
lai eredményessége alapjdn létvinyosabbak az eloszldsok. Mig a magdnérakra jérok 57,3%-a
kozépfoku végzettségli édesanya gyereke, addig az alapfoka végzettségli édesanydk gyerekei j6-
val kevesebben vannak, csupdn 5,1%-uknak van lehetdségiik magdnérékra. A csaldd gazdasgi
hatterét vizsgdlva, lithatd, hogy az alacsony jévedelmii csaldidokbdl szdmottevéen kevesebben
jarnak (9,2%-4t teszik ki), mint az 1000-2000, illetve 2001-3000 RON kozotti jovedelmi
csalddok gyermekei, akik a magdnérdra jérdk szinte kétharmaddr adjak. A didkok médidja te-
kintetében, a magindrira jirék mintegy fele kozepes tanulmdnyi dtlaggal rendelkezik, az ala-
csony médidval rendelkez8k csupdn 9,3%-a jdr, valamint a magas médidval rendelkezdk kicsivel
tobb, mint egyharmada (35,5%) jir magdnériikra. A sziil6k gazdasdgi stdtusza alapjdn, akik
magdnoktatét fogadd gyerekek, sziileinek tobbsége alkalmazottként dolgozik.

Azok a didkok, akik magdnérakra jérnak, dtlagban 8,81-es médidval rendelkeznek, és heten-
te kicsivel kevesebb, mint 18 érdt forditanak tanuldsra. Veliik szemben, azoknak, akik nem
igényelnek magdnoktatét, dtlag médidja 8,45, illetve mér csak 13,06 6rdt toltenek el tanuldssal
egy hét alatt. Internetezéssel eltoltdtt idé tekintetében nem figyelhetiink meg jelentds kiilonb-
ségeket, kicsivel kevesebb, mint 20 érdt interneteznek azok, akik magdntandrok segitségéhez
fordulnak, és 21,62 érdt bongésznek az interneten azok, akik nem jdrnak ilyen érdkra. Szigni-
fikdns 6sszefliggés van a magdndrdra jérds és a tévénézéssel eltoltdte idS valtozdk kozote: mig a
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magdnoérakat igénylék 6,7 6rdt forditanak erre az aktivitdsra hetente, a mdsik csoport szinte 9
érat (8,97). Szintén hasonlé kapesolat van az olvasissal eltoltott id6 esetében is, a maganérdra
jarék két oraval tobbet olvasnak nem kotelezd irodalmat, tehdt hetente 7,16 érdt, mig azok,
akik nem jdrnak, csupdn 5,05 érdt olvasnak. A sportoldst illetden nem figyelheté meg szimot-
tevd kiilonbség, mindkét csoport tobb, mint 9 6rét sportol hetente.

Motivdciok

Arra a kérdésre, hogy milyen célbdl jir a didk magdnéréra, tobb kijelentést fogalmaztunk
meg, amelyek koziil a tanul6k a leginkdbb rdjuk jellemzdeket kellett, hogy kivalasszdk. A vélasz-
lehet8ségek kozott a kovetkez8k szerepeltek: (1) Segit az érettségi vizsgdra valé felkésziilésben,
(2) hogy noveljem az egyetemre val6 bejutdsi esélyeimet, (3) mert gyenge mindségli a tanitds az
iskoldban, (4) a sziil6k kényszeritettek, hogy jarjak magindrakra, (5) azért, hogy észben tartsam
és rendszerezni tudjam a kordbban tanultakat, (6) azért, hogy kiegészitsem a tuddsomat, (7)
mids didkok is magdndrdra jarnak, ezért dontottem én is tigy, hogy jérni fogok, illetve (8) egyéb.
A vilaszok alapjdn a kovetkezd ardnyokat kaptuk:

Milyen célbol jarsz maganorakra?
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novelése  rendszerezzem a iskolai oktatas magandrara
tanultakat

4. abra: Magdndrdra jdrék motivicidi (szdzalékban)

A'7. dbran lathatd, hogy az egyik leginkdbb motivél6 elem, amirél a szakirodalom is emlitést
tesz, a zarévizsgdkra valé felkésziilés. A valaszadok mintegy 72,7%-a érettségire vald felkésziilés
miatt jar maganoktat6hoz. Tovabbd, akik ezt valasztottdk, azoknak dtlagban 8,83-as a médidja,
ami — ezt majd a kés6bbiekben részletezziik — alacsonyabb, mint az egyetemre valé bejutisi
esélyeit novelni kiviné didkoké (dtlagban 9,05). Osszevetve a tanuldssal eltoltott idével, ezek a
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didkok kicsivel kevesebb, mint 19 6rét, és veliik szemben azok, akiket mds tényez8k motivalnak
csupdn 15,5 érdt tanulnak. Internetezés szempontjdbdl, valamint a tévénézéssel eltsleoee idd
tekintetében sem figyelheték meg nagy kiilonbségek. Sportoldsra kicsivel tobb idét forditanak
(9,3 6rét) a tobbiekkel szemben (6k 8,15 6rét), ugyanakkor kisebb szimban vesznek részt mds
oktatdson kiviili tevékenységekben. Emellett, iskoldk profilja alapjdn, nagyobb ardnyban van-
nak az elméleti iskoldkba jarék (mintegy 47,3%). Osztélyok alapjdn természetesen a végzdsok
tlinnek ki: a magdnéréra jaré tizenkettedikesek 87,1%-a azért jér magdnoktatéhoz, hogy job-
ban fel tudjon késziilni az érettségi vizsgdira.

A kovetkezd motivaci6, a vdlaszadk t6bb, mint felét a tudds kiegészitése motivalta (51,3%).
Esetiikben f8ként az olvasdssal eltsltott id6 tekintetében figyelhetiink meg nagyobb kiilonbsé-
get, mig 6k kicsivel tobb, mint 8 rit olvasnak nem kotelezd irodalmat, addig azok, akik ezt
nem jeldlték be, hetente 6,3 6rdt forditanak erre a tevékenységre. Hasonlé médon nagyobb
szdmban karikdztdk be ezt a vélaszlehetdséget az elméleti iskoldsok, a tuddsuk kiegészitésére
végy6 didkok 52,2%-a elméleti iskolds. Osztilyok tekintetében a tizedikesek nagy szimban
tlinnek ki, a tizenkettedikesek pedig a legkisebb ardnyban. Harmadsorban, az egyetemre valé
bejutds 6sztonzi a didkokat, 34,9%-uk ezért keres maganoktatét. Média tekintetében, az imént
emlitett, dtlagban 9,05-6s médidval rendelkeznek, és dtlagban a tanuldssal eltoltott id6 (19,5
6ra) is tobb, mint azokndl, akik ezt nem vélasztottdk (16,9). Kevesebb id6t forditanak mds
jellegli oktatdson kiviili tevékenységre, viszont internetezéssel, tévézéssel eltoltott id8, olvasdssal
eltoledte id§ tekintetében nem figyelhetdk meg kiildnbségek. Hasonlé ardnyban vannak kozot-
titk az elméleti, illetve vokaciondlis iskoldkban tanulé didkok, tovdbba a motivéciét megjelolok
osztdlya alapjdn, természetszerten kicsivel tobben vannak a tizenkettedikesek.

Ezek mellett, a didkoknak 21,6%-a vilasztotta tobbek kozott azt a motivaciét, miszerint
azért jirnak magdnodrdra, hogy észben tartsdk és rendszerezni tudjék a kordbban tanultakat.
Id8beosztds, tanulmdnyi dtlag és osztdly tekintetében nem figyelhetiink meg szdmottevd kii-
lonbségeket, az iskola profilja alapjan pedig tobbségben vannak az elméleti iskoldsok. A magdn-
6rdra jaré didkok 16,7%-a tartja gyenge mindséglinek az iskoldban torténd okratdst, és ezért
keres magdnoktatét, 8,3%-uk egyéb okok miatt jdr, és elenyész$ ardnyban vannak azok, akik
sziil6i kényszerités miatt jérnak (3,6) vagy azért mert mds didkok is ezt teszik (1,6).

Mindezek alapjan lathattuk, hogy milyen hasonlésdgok és kiilonbségek vannak a didkok
motivdci6i kozott. A tovdbbiakban pedig arra kértitk a magdnérdra jardkat, hogy soroljk fel
mindazon tdrgyakat, amelyekbdl magdnokrtatdjuk van. Ezek alapjén, a kovetkezd targyak kertil-
tek megemlitésre: angol, romdn, német, francia, bioldgia, matek, fizika, ének, zongora, kémia,
rajz, torténelem. Tehdt, amint a szakirodalomban is megfogalmaztdk (Horvdth, 1996), a legigé-
nyeltebb tantdrgyak a nyelvek, a redl tantdrgyak (matematika, biolégia, kémia), valamint rész-
ben olyan tdrgyak, amelyek iskoldban nem elérhetdk.

Azon didkok koziil, akik nem jdrnak maginoktatéhoz, 55,9% gondolja tigy, hogy maginta-
ndr nélkil is jol teljesit. Ezeknek dtlagban 8,7-es a médidjuk, ami szimottev8en nagyobb, mint
azoké akik nem ezt az okot jel6lték be (dtlagban 8,1). Kicsivel tobb idét is forditanak a tanulds-
ra, azonban internetezés, tévénézés, olvasds, illetve sportolds tekintetében nem mutatkoznak
kiilonbségek. Iskoldk profilja szerint, hasonlé ardnyban vannak az elméleti és vokacionilis pro-
fila iskoldkba jérdk, tovabb4 szignifikins kapcsolat van az osztdly és ezen ok kozott: mig a ki-
lencedikesek 66,5%-a gondolja gy, hogy magdntanar nélkiil is jol teljesit, addig a tizedikesek
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mér kevesebben, a tizenkettedikesek pedig mdr csupdn 16%-4t teszik ki azoknak, akik ezt
gondoljdk.

Tovébbd, a didkoknak szinte negyede (24,2%) azt dllitja, hogy a bardtai ingyen segitenek
neki és ebbdl kifolydlag nem kell maganérékra jérnia. Az id8beosztdsuk szinte egydltalin nem
tér el azokétdl, akik mds okokkal magyardzzék azt, hogy miért nem jérnak ilyen érakra; egyediil
az olvasds terén van kiilonbség: az utébbi csoport hetente masfél éréval kevesebbet olvas nem
kotelezd olvasmanyokat. Ezen viltozét nagyobb ardnyban jelolték a vokaciondlis iskoldkba jd-
rék, illetve a tizedikesek.

A didkok 15,9%-a vélasztotta azt, hogy csalddja nem tudja megfizetni a magdnérékat. Ezek-
nek a didkoknak dtlagban kicsivel kisebb a médidja (8,19), mint azoknak, akik nem ezt vélasz-
tottak (8,5), és hetente kicsivel kevesebbet olvasnak, de tobbet sportolnak, ugyanakkor ezen
okot vélaszték kicsivel kevesebb, mint fele (42,6%) szakiskoldba jir. Egyéb okok miatt nem jir
magdndrira a didkok 10,6%-a, tovdbbi 10,5%-a pedig azért, mert mire rjott, hogy sziiksége
lenne, mér késd volt, illetve szinte 7%-uk azért, mert nem ismer jé6 magdntandrt.

Kovetkeztetések

Az drnyékoktatds a hivatalos oktatdsi rendszeren kiviili oktatdsi-nevelési tevékenységeket
jelenti, célja ndvelni a tanuldk esélyeit az allokdciés folyamatban (Stevenson, Baker). Ezek mel-
lett, kutatdsunkban olyan tevékenységeket is figyelembe vettiink, amelyek elsésorban nem ok-
tatdsi jellegli aktivitdsok, indirekt médon azonban hozzdjirulnak a didkok sikerességéhez és
kompetencidik fejlesztéséhez. Ezen beliill megkiilonboztethetjiik az oktatdson kiviili tevékeny-
ségeket, illetve a maganérdkat.

A részleges iddmérlegiink elemzése alapjdn, szignifikdns kapcsolat van (p<0,01), a nem és a
tanuldssal eltoltote véltozdk kozott: a lanyok kicsivel kevesebb, mint 17 érdt forditanak erre a
tevékenységre, ezzel szemben, a fidk hetente 11 6rdt tanulnak. A magdndrara jards tekintetében
nincs nagy eltérés a két nem kozott, a ldnyok kicsivel t6bb, mint fél 6rét, a fidk pedig dtlagban
fél 6rde toltenek el ilyen alkalmakon hetente. Megillapithatd, hogy szignifikins 6sszefiiggés van
(p<0,05) a két sziilé végzettségi szintje és az iskoldn kiviili programokkal eltsltott id6 valtozok
kozott: az eltoltott idé mértéke fokozatosan novekszik a tanulmdnyi szingjiik fiiggvényében.

Az oktatdson kiviili tevékenységek vizsgilata sordn elséként az iskolak fel8l kozelitettitk meg
a kérdést. Az intézmények nyelve szerint megfigyelhettiik, hogy szignifikdns kapcsolat van
(p<0,01) a két valtozo kozott: a vegyes nyelvi iskoldkban fele annyi aktivitds (2,34) érhetd el a
didkok szdmdra, mint az 6ndllé magyar nyelv(i iskoldkban, ahol 4tlagban szinte 6t (4,8) tevé-
kenységet szerveznek a tanuloknak. Tovébbd, a didkok perspektivdjabél vizsgilva a kérdést, szin-
tén meghatdrozé szerepet tolthet be a sziilé hozz4alldsa, timogatdsa vagy éppen ellenzése, illetve
gazdasdgi és tdrsadalmi t6kéje (Pasku, 2000; Szabd, 2014; Darby, 2009). A sziil6k iskolai vég-
zettsége tekintetében, a kozépfokau iskolai végzettséglick gyermekei minden tevékenységben na-
gyobb ardnyban vesznek részt, mint az alacsony vagy a magas végzettséglick gyermekei. A sziilék
munkaerdpiaci helyzetét tekintve, nem csupdn a sajdt alkalmazottakat foglalkoztaté vallalkozok
vagy egyéni vallalkozok gyerekei vesznek részt tobb tevékenységben (2,5 és 2,2), hanem kima-
gaslé éreéket kapunk az alkalmazottak (2,6), alkalmi munkakbél él6k (3,4) és nyugdijasok/be-
tegnyugdijasok (2.8) gyerekeinél is. A gazdasdgi t6ke vagyis a csaldd anyagi hdttere esetiinkben
nem mutat szignifikdns dsszefliggést az oktatdson kiviili strukeurdlt tevékenységek e formdival.
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A szill6k szigorusdga fiiggvényében, szignifikdns kapcsolat figyelhetd meg az osztily és a
yszigorusdg” véltozdk kozotr (p<0,01). A tevékenységekbe valé bekapesolédds dtlagait vizsgal-
va, azt figyelhettiik meg, hogy azok, akiknek sziilei egyéltaldn nem szélnak bele, dtlagban 2,6
aktivitdsban vesznek részt, azok, akiknek kismértékben szélnak bele, dtlagban 2,7-ben vesznek
részt, akiknek pedig teljes mértékben a sziilei dontik el, hogy mikben vehet részt, dtlagban csu-
pan 1,3 tevékenységbe jelentkeznek.

.A didkok motivdci6irdl f6ként a pszicholdgiai megkozelitésben olvashatunk. Szdmos kuta-
tés vizsgdlja a tanuldk részvételi hajlanddsdgdnak mozgatérugdit, instrinsic motivéciot (Gefferth,
Herskovits, 1990). Kutatdsunkban 12 itembél 4ll6 skdla segitségével torekedtiink megragadni
a motivécidkat, amelyeket a tovdbbi elemzések érdekében faktorokba toméritettiink. Materia-
lista érdekek leginkdbb a Maros megyei didkokat osztonzik, a karrier és elhelyezkedés faktors-
ban pedig Kovdszna megye tlinik ki. Szignifikdns osszefiiggés figyelhetd meg az iskola nyelve és
a motivécios faktorok kozott: mind az 6néllé magyar, mind a vegyes nyelvi iskoldkba jdré did-
kokat inkdbb a kapcsolatépités és képességfejlesztés lelkesiti. A hdztartdsok havi 8sszjovedelmét
illetéen megfigyelhetd, hogy az elsd két faktor (karrier és kapcsolatépités) és a csaldd jovedelme
kozott nincs szignifikins kapcsolat, azonban a harmadik faktor esetében mér van: minél kisebb
az Osszeg, anndl inkdbb materialista érdekek vezérlik a didkokat.

A maganoktatds azokat a tuddsteriileteket igyekszik lefedni, amelyek az iskolai rendszerben a
leginkabb preferlt transzfertdrgyakhoz tartoznak, illetve olyan tartalmakra vonatkozik, amelye-
ket a didkoknak sziikségszertien el kell sajétitaniuk (Horvdth, 1996). A sziil6k iskolai végzettsé-
gét illeten, az édesanya iskolai eredményessége alapjan ldtvanyosabbak az eloszldsok. A magdn-
6rakra jarék 57,3%-a kozépfoki végzettségli édesanya gyereke, az alapfoka végzettségii édesanyik
gyerekei koziil jéval kevesebbnek, csupdn 5,1%-uknak van lehet6sége maganérakra. A csaldd
gazdasdgi hdtterée vizsgdlva, ldthatéva vélt, hogy az alacsony jovedelmi csalddokbdl szimottevd-
en kevesebben (9,2%) jérnak, mint a magas jovedelmi csalddokbdl, akik a magdndrara jérék
szinte kétharmadat teszik ki. A sziil6k gazdasdgi stdtusza alapjdn, a magdnoktatét fogadott gye-
rekek sziileinek tobbsége alkalmazottként dolgozik. Motivécidk szempontjabdl fontos kiemel-
niink, hogy osztélyok alapjdn (természetesen) a végz8sok tlinnek ki, a magindrara jiré tizenket-
tedikesek 87,1%-a azért jir magdnoktatéhoz, hogy jobban fel tudjon késziilni az érettségi
vizsgikra — ami aldtdmasztja a szakirodalomban irtakat (Alon, 2009; Byuan and Park, 2012).
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